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PREFACIO

Uma das mais belas paginas de Maria Montessori
fala de uma cena que teria escapado a observacao de quase todo
mundo: ao ver um adulto que caminhava levando uma crianca pela
mao, Montessori observou a tensio e a desarmonia dos movimentos
da crianca, obrigada a ajustar-se ao ritmo do adulto, aos passos
de gente grande, sendo arrastada aos saltos. E comenta: onde esta
o0 direito desta crianca de ser ela mesma? De andar de acordo com
o tamanho de suas pernas? Onde aguela graciosa liberdade de movi
mentos, que denuncia a satisfacdo em usar o préprio corpo, e pre

para para ser um adulto harmonioso?

A imagem de Montessori me vem a mente quando pen
sO0 no transito de uma cidade grande, e no que representa para
criangas e adultos: a tensdo de defender-se, a preocupacio escra
vizante, o receio da investida de veiculos, a inseguranca que rou

ba a alegria de ser e a tranquilidade.

Como todos os problemas das grandes comunidades
humanas, a circulagdo de veiculos e pessoas sb pode dar-se com
eficiéncia e serenidade se houver respeito - respeito pelos '
outros, por seu direito de ser, de ir e vir, de conviver. Na pres
sa de realizar, de chegar, de auto afirmar-se a todo custo,as pes
soas se esquecem de sua responsabilidade pelo bem estar coletivo.
Poucas sao as pessoas cuja forma de agir nos diz: respeita-me,
porque eu te respeito.




A escola tem muito a ver com os problemas que ho
je vivemos, no transito e em outras formas de organizacido social.
Mas seu papel se exerce em conjunto com inumeras outras institui
¢Oes sociais e econdmicas, cuja influéncia &s vezes se exerce em
sentido contrario ao socialmente desejavel. £ preciso atuar de
forma sisteémica. Apelar para inGmeros recursos, que vido do urba
nismo a psicologia da aprendizagem, passando pela sociologia e
pela comunicacao social. A pedagogia tem uma contribuicdo a dar:
a sistematizacao da aprendizagem conscientemente orientada por
meio do ensino, envolvendo a crianca e o adolescente, suas fami

lias e comunidades.

O presente trabalho procura enriquecer o profes
sor com um arsenal de reflexdes e atividades, para que ele possa
usar as situacdes naturais de vivéncia do jovem escolar a fim
de conduzi-lo ao sentido de responsabilidade e 3a familiaridade
com as regras de bem circular.Quals sao essas oportunidades? Pra
ticamente todas, ver, ouvir, falar, comentar, relatar, descrever,
comparar, calcular, estabelecer relacgdes, tirar conclusoes, enten
der, aplicar. Sao aplicacdes mentais e fisicas do dia a dia, inse
ridas em inGmeras oportunidades, de acordo com o desenvolvimento
previsto para os varios tdpicos programaticos nas areas de comuni
cacao e expressdo, artes, educacdo fisica, matematica, estudos so

ciais, ciéncias,

Nao se trata, portanto, de um conteldo "a mais" -
& antes um tonica, uma acentuacdo sistemdtica de aspectos de ex
trema importancia para a crianca que precisa emancipar-se e adqui
rir autdnomia num mundo em que a seguranca pessoal tem que ser

consciéntemente conquistada.

Insiste ele, igualmente, no envolvimento das fami
lias. £ que,passa a maior parte da sua vida ativa sob a responsa
bilidade do lar - em casa, ha vizinhanga, nas calgadas, ou indo a
cinemas, supermercados, clubes, igrejas. Muitos de nés, adultos ,
nao temos uma idéia valida do que significa ser crianga hoije em
dia, e dos fatos e informacdes que uma crianca de hoje registra e
interpreta. Por isto temos dificuldades em orientar a formacao de

seus valores, atitudes, habitos e conhecimentos.

Chamar os adultos - pais e familiares para parti

ciparem de um trabalho educativo, além de uma necessidade inques




tionavel do ponto de vista pedagdgico, & um meio de enriquece=1lo
de sugestOes e recursos para que participem da vida de seus fi

lhos com maior lucidez e intensidade.

Nossos votos de que o trabalho frutifique em ex
tensdo e profundidade, & medida que cada um de ndés se sinta e
atue como responsavel pela seguranca de todos no cotidiano circu'
lar,vital para o convivio humano e para a felicidade coletiva. Se
tivermos desenvolvido, em nds e em nossos filhos, esse respeito
fundamental a vida, gue resultari na tranqtiilidade reconquistada:

a tranqliilidade na ordem.




Fatado de Goids
ACADEMIA DE POLICIA MILITAR
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INTRODUCAO

Este trabalho representa, acima de tudo, o resul
tado de uma pesquisa dirigida, principalmente nos campos vastos

da pedagogia e da metodologia de ensino.

A sua finalidade é prover o professor, ou guem
quer que esteja empenhado, na tarefa de tranmitir conhecimentos'
sobre educacao para o Transito, de subsidios, conhecimentos basi
cos e tedricos sobre a visao pedagbgica e as metodologias de en

sino mais adequadas a esta pratica , na 12 fase do 10 drau.

A visao pedagbgica, ou teoria pedagbgica, aqui °
esplanada, refere~se aos periodos de desenvolvimento cognitivo !

descritos pelo grande pedagogo Jean Piaget.

A partir do entendimento de que a crianca esti
num constante processo de desenvolvimento(tanto fisico quanto in
telectual ou cognitivo), e que em cada um desses periodos ou es
tdgios de desenvolvimento, ela apresenta caracteristicas peculia
res, quanto a sua capacidade de entendimento, é gue percebemos a
importancia de se compreender esta dindmica e adequarmos as meto
dologias e os conteudos, a serem ministrados, de acordo com" o)

nivel de desenvolvimento cognitivo dessa criancga.

Quanto as metodologias de ensino, procuramos le
var ao professor uma visdo geral, bem como alguns conceitos e co-

nhecimentos basicos, minimos indispensaveis na tarefa do docente.




A idéia inicial deste trabalho & a capacitacio
do Policial Militar, ou emprego dos ja capacitados(como & o caso
dos que possuem o curso de Técnica de Ensino), para serem empre
gados como instrutores de Educacdo para o Transito nas escolas'

da rede publica de ensino.

O Policial Militar também poderd ministrar trei
namentos aos professores, que se encarregarao da atividade junto

aos alunos.

Estes treinamentos poderao surgir a partir de

convénios com a rede de ensino.

Finalmente nosso objetivo geral, é formar a cons
ciencia da responsabilidade do ato individual na seguranga glo
bal do Transito, principal meio para modificar o quadro de aci

dentes que hoje presenciamos.
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I - IMPORTANCIA DA EDUCACAO PARA O TRANSITO

No come¢o do mundo, o homem serviu-se dos pré
prios pés para movimentar de um lugar para o outro. Para isso,
abria e percorria os caminhos. Depois, na agua, aproveitando a '
correnteza dos rios. Mais tarde, locomoveu-se por meio de balsas,
barcos e navios; de animais, carrocas e carruagens, baldes no ar.
Por fim serviu-se do veiculo, a maguina que revolucionou os siste

mas de transporte do homem e da carga.

Com o crescimento da populacdo e o progresso da
técnica, as cidades foram se formando e os caminhos se transforma
ram nas ruas, avenidas e estradas (VIAS); os meios de transportes
foram aumentando em quantidade e se diversificando quanto a forma
(VEICULOS), e o homem, além de andar a pé (PEDESTRE), passou a

dirigir os veiculos pelas vias.

O aparecimento de muitos veiculos causou proble'
mas de circulacao e produziu acidentes, provocados por esses trés
elementos principais - O HOMEM , como pedestre e condutor, o VEI
CULO e as VIAS. O homem, porque, cada um representa um mundo de
qualidades e defeitos, seja no modo de ser (estado mental ,Fisico,
e psicologico), de adquirir (educacido) e de se comportar (sociali
dade e moralidade). O veiculo, porque & miquina e precisa ser bem
construida e mantida, j& que & sujeita a defeitos materiais provo
cados pelo desgaste natural, manejo deficiente, estado das vias e

causas externas, como condigdes do tempo e acidentes. As vias ’
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porque precisam ser construidas obedecendo a planos de circulacao
e a regras de transito, bem sinalizadas, duraveis e bem conserva
das para nao provocarem acidentes nos veiculos conduzidos pelo

homem.

Por isso, & que esses trés elementos: homem , vel
culo e vias, em conjunto, formam o complexo do transito. Quanto
melhores eles forem, menos acidentes havera. Se eles fossem per
feitos ndo haveria necessidade de leis e de fiscalizacdo. O tran

sito seria bem distribuido e veloz(técnico) e sem acidentes.

Todavia, isso ndo & possivel e os acidentes exis
tem no Brasil e no Mundo, atingindo de modo lastimavel os pedes
tres, os bens materiais, os motoristas, os passageiros e as car

gas transportadas.

Por isso, as autoridades resolveram fazer leis e
regulamentos para colocar ordem no transito, criando regras, esta
belecendo os direitos e deveres, as infracOes e penalidades, vigi
ando os motoristas e punindo infratores. Tudo, enfim, para produ
zir um TRANSITO TECNICO E SEGURO.

Porém,todas essas normas ndo tém muito sentido se
os elementos envolvidos neste processo, nao tiverem a consciénti
zagao e "educacao" suficientes, para entendé-las e , consequente

mente, cumpri-las.

Podemos conceituar Educacao como uma funcao soci
al das mais importantes, sendo uma das mais essenciais,ndao s6 nos
dias de hoje, como desde o inicio da historia. Nao houve socieda
de, por mais simples e modesta que fosse a sua cultura, que tives
se existido sem passar por esse processo. E claro que a organiza
cao, a estrutura e os proprios agentes dessa funcdo, tem variado,
porém ela sempre existiu. No seu sentido estrito, a educacdo con
siste na acao da geracgao adulta sobre a geragdo jovem, tendo como

finalidade, capacita-la para conviver.

Como nos ensina Geraldo Lemos Pinheiro, Juiz do
Tribunal de Alcada de Sao Paulo, em sua Obra Anotac¢des a Legisla
¢do Nacional de Transito, "Educar para prevenir" & um conceito ba
sico para o problema de acidente: E essa educacao envolvera, obri

gatoriamente, tanto o pedestre como o motorista, mas em especial
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deve ser cuidada a educacao da infancia e da juventude.

Nada terad sentido, no entanto, se nao houver um
sistema racional de trabalho, objetivando plantar a semente,para
colher os frutos no futuro, bem como procurar trazer para convi
ver e conhecer o problema Educacao, novos elementos para dinami

zacao de campanhas.

Entendemos que o ensino sobre regras € preceitos
de transito e seguranca deve ser obrigatdorio nas escolas de to

dos os graus, atingindo até as universidades.

Mas a educacao de transito nao deve se limitar
somente aos ensinamentos, regras, técnicas e prudéncias, mas de
ve atingir também, a vida em sociedade, através de normas de com

portamento e boas maneiras de motpristas e pedestres.

O ensino de educacdo de transito nas escolas nao
deve corresponder simplesment > a obhjetivos de longo prazc. mas
deve visar, também, a propositdrde cuito prazo. Isto porque dele
dependem a seguranca e a protecdo da vida e da integridade fisi

ca dos alunos na dinamica viaria.

Hoje 'é ponto pacifico a visao de Dewey e Anisic
Teixeira que a "Educacdo é vida". A primeira responsabilidade da
aceitacdo do posicionamento pragmatico é que a Escola deve parti
cipar dos anseios, desejos e angustias da sua sociedade. Assin
sendo, considerando-se a continua e constante transformacao sC
cial , o conceito de curriculo nao poderia se ater a uma - aride
listagem de matérias

' |

No sentido amplo, curriculo &€ a soma de experiér

cias, que se oferece ao aluno sob os auspicios da escola.

A partir deste conceito, verificamos que a trans
missdo do conhecimento, além da selegdo do seu proprio conteudo
nesta otica educacional, ja percebe e compreende a presenca do
aluno como ser participante do seu proprio crescimento , e por

isto mesmo, ser ativo e atuante na sociedade que se insere.

Ora, se esta sociedade atual brasileira, esta es

timulada, atraves de seus meios de transportes, a produzir




IT - ASPECTOS LEGAIS

A educacao para o transito estd prevista no art.

125 da Lei 5.108, de 21 de setembro de 1966, que institui o Cédi
go Nacional de Transito, regulamentado pelo Decreto 62.127, de 16
de janeiro de 1968, Art. 229 com a redacio: "O Ministério da Edu
cagao e Cultura promovera a divulgagao de nogdes de transito nas
escolas primarias e médias do Pais, segundo programa estabelecido

de acordo com o Departamento Nacional de Transito".

Estes dispositivos encontram amparo legal na Lei
5.692/71, Art.1lo, que estabelece: "O ensino de 192 e 20 graus tém
por objetivo geral proporcionar, ao educando, a formagao necessa
ria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto realizacao, qualificacio para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania" ; e ainda na Resolucao 025, de
06/04/78, do Conselho Estadual de Educacao, que recomendou que
fosse inserido nas disciplinas de Estudos Sociais e Moral e Civi
ca, para o ensino de 19 e 29 graus, no Estado de Goias, a Educa

¢ao para o Transito.




III - VISAO PEDAGOGICA

Quando se fala em Pedagogia Educacional para a la
fase do 19 grau (entre 5 a 11 anos, aproximadamente), deve-se le
var em consideracao que nesta fase a crianca esta em constante
processo de transformacdes de acordo com seus niveis de desenvol

vimento cognitivo.

Para explicar melhor a visdo pedagdgica apropria
da a este periodo, devemos lancar mao do grande pedagogo Jean
Piaget. Para ele o desenvolvimento cognitivo & um processo conti
nuo que comega com o nascimento e é dividido em quatro periodos
amplos.

Sao eles em ordem de ocorréncia:

1 - Periodo Sensdrio Motor, de 0 a 2 anos.

2 - Periodo Pré-Operacional, de 2 a 7 anos.

3 - Periodo das Operagoes Concretas , de 7 a 11
anos e ,

4 - Periodo das Operacdes Formais, de 11 a 15

anos.

Esses periodos ndo s3o independentes e nio re
lacionados. O desenvolvimento tanto & continuo quanto desconti
nuo. Continuo significa que cada desenvolvimento subsequente ba
seia-se no desenvolvimento anterior incorporando-o, e transforman
do-o. Descontinuo neste caso significa que as mudang¢as qualitati

vas ocorrem de um estagio para outro. Consequentemente, os perig
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dos de desenvolvimento estao funcionalmente relacionados e fazem

parte de um processo continuo.

As faixas etarias para cada periodo sdo idades mé
dias nas quais as criancas geralmente demonstram as caracteristi

cas de pensamento de cada periodo.

Algumas criancas claramente entram ou deixam es
ses periodos mais tarde em relacio as idades médias. As criancas
surdas terao em média um ano de atraso em relacdo as outras cri
angas normais . As criang¢as cegas acompanham as criancas normais
com um atraso de cerca de quatro anos em média. As criancas com
retardo mental severo podem estar até mais atrasadas no seu rit
mo de desenvolvimento. Mas em todos 0s casos, todas as criancgas
(normais, surdas, cegas e retardadas) parecem atravessar os esta

gios piagetianos na mesma ordem.

As criangas nao pulam estigios. Dentro de cada um.
desses grupos e entre todas as criancas, os ritmos de desenvolVi'
mento ou os ritmos pelos quais atravessam os estagios variam con
sideravelmente.

Nao se pode supor que somente o fator idade de

uma crianga nos diga o nivel de desenvolvimento conceitual.

Os periodos de desenvolvimento esbogados por Pia
get sado irreversiveis no sentido de que uma crianga tenha'
desenvolvido a capacidade para um tipo determinado de pensamento

normalmente ela nao perde aquela capacidade.

Como todos os professores e pais sabem, pelo fato
de uma crianga ter o nivel de pensamento 16gico ela ndo pensa ou
age, necessariamente com légical 0] comportamento de uma pessoa
nem sempre reflete o seu melhor pensamento, O fato de uma pessoa
ter desenvolvimento, pensando 1dgico nio assegura que pensara 10
gicamente durante todo o tempo ou que se comportara de acordo.Na
realidade, deve-se disfinguir claramente entre comportamento e

pensamento. Eles nao significam a mesma coisa.

18
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1 = Periodos de Desenvolvimento

Os quatro periodos de desenvolvimento cognitivo

esbocados por Piaget, podem assim ser resumidos:

O periodo sensorio motor(0 a 2 anos), que & divi
dido em seis estagios (0 a 1 més, 1 a 4 meses, 4 a 8 meses, 8 a
12 meses, 12 a 18 meses e 18 a 24 meses), apresenta como princi
pal atividade reflexa para a representacao e solucgoes sensorio

motoras dos problemas.

O periodo pré-operacional (2 a 7 anos) também é
dividido em dois estagios. No estdgio egocéntrico ( 2 a 4 anos)
ocorre o desenvolvimento da linguagem, enquanto que no estagio
intuitivo(5 a 7 anos) a crianca realiza seus julgamentos basea

dos na percepgao e nao na logica.

O periodo das operacdes concretas (7 a 11 anos)é
a época em que a crianga atinge a fase de reversibilidade, con
segue solucionar operag¢des logicas, desenvolvidas e aplicadas a
problemas concretos, porém ndo consegue solucionar problemas ver

bais complexos.

No periodo das operacgbOes formais(ll a 15 anos) a
crianca soluciona com logica todos os tipos de problemas, pensa
cientificamente, soluciona problemas verbais complexos; as estru

turas cognitivas amadurecem.

Como o presente trabalho visa dar subsidios ao
ensino da 12 fase do 12 grau, deve-se evidenciar os periodos de
desenvolvimento que correspondem a esta faixa etaria. Por isso
serao abordados agora os periodos Pré-operacional e Operacional

concreto.

1.1 - Periodo Pré-Operacional

Durante a primeira metade do periodo pré-opera
cional, entre dois e quatro anos, ocorre o desenvolvimento extre

mamente rapido da linguagem falada. Por volta dos quatro anos de
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idade a crianca tipica em qualquer cultura adquiriu a maior par
te de sua lingua nativa. Caracteristicamente a crianca compreen
de e utiliza um grande numero de palavras e usa eficazmente o)
corpo principal da gramatica da lingua. A aprendizagem sem ins
trugao da linguagem falada nesses anos & um acontecimento espan

toso no qual quase todas as criancas sao bem sucedidas.

Do ponto de vista educacional & interessante que
todas as criancas aprendam a sua linguagem materna sem qualgquer
instrucao formal. Além do mais, se as criancas crescem em um lar
bilinglle elas aprendem as duas linguas sem qualquer dificuldade
aparente. Nao se pode deixar de considerar o fato de gque todas
as criancas aprendem a falar tao facilmente ao passo que a leitu
ra apresenta um problema para tantas criancas alguns anos de

pois.

Durante o periodo pré-operacional a crianca repre
senta internamente os objetos e acontecimentos e "pensa". No en
tanto, o seu pensamento & pré-ldogico ou parcialmente ldgico. 0
pensamento & dominado pela percepcdo. No problema classico de
conservacao do nimero, mostra-se para a crianca duas fileiras pa
ralelas e igualmente longas de seis moedas, digamos. Depois de
se chegar ao acordo de que cada fileira tem o mesmo numero de
moedas, alonga-se uma das fileiras (isto &, espalha-se oOs mesmos
elementos). Depois da transformacdo pede-se novamente a crianca
que compare as duas fileiras de moedas. Tipicamente, até a idade’
de cinco ou seis anos, as criancgas insistirdo que a fileira mais:
longa tem mais moedas. As suas explicacdes sugerem claramente
que a fileira considerada mais longa tem um nimero maior. Se es
se experimento & repetido com uma fileira de nove moedas e uma
segunda mais comprida de oito moedas, a crianca na fase anterior
a conservacao afirma que a fileira mais longa de oito moedas tem
um nimero maior. A crianca pode ser capaz de dizer que nove moe
das & maior do que oito se tirarmos o problema da visao , mas
quando se retorna as duas fileiras de moedas, os julgamentos sio
feitos com base na percepcao (qual fileira "parece ter mais") e
ndo com base na 1ldgica. Portanto, o pensamento da crianca & pré-
légico.

Os problemas de conservagao sadao provavelmente os
itens piagetianos mais conhecidos e utilizados para examinar o
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pensamento das criangas.

Outra caracteristica do pensamento pré-operacio
nal & a que Piaget chama de egocentrismo. A crianca acredita que
todas as pessoas pensam do mesmo modo que ela, que todas pensam
as mesmas coisas que ela,e , logicamente, que tudo que pensa es
ta "certo". Conseqglientemente, a crianca na fase pré-operacional
raramente questiona o seu pensamento e tem dificuldade em acei
tar os pontos de vista de outras pessoas. Literalmente, ela nao
acredita que haja pontos de vista diferentes dos seus. O egocen
trismo do pensamento na fase pré-operacional diminui lentamente
quando a crianca lida com os pensamentos de colegas que estdao em

conflito com o' seu proprio pensamento.

1.2 - Periodo das Operacgdes Concretas

Por volta dos sete anos de idade,a crianca tipi
ca comeg¢a a desenvolver o que Piaget chama de pensamento opera
cional concreto. Nao se consegue mais "enganar" a crianca com
problemas concretos como os de conservaciao, que envolvem um con
flito entre 16gica e percepc¢do. A crianca na fase de operacdes
concretas soluciona a maior parte dos problemas de conservacio .
Quando a crianca se confronta com problemas croncretos, a logica
nao estd mais subordinada A percepg¢io para o julgamento .. Além
dos problemas de conservacdo, a crianca na fase operacional con
creta domina os problemas de clasgificacdo e de seriacao. Ela
responde a todos os aspectos de transformacdes (como nos proble
mas de conservacao). e percebe as correspondéncias entre os esta
dos transformados. O pensamento da crianca é reversivel. Reversi
bilidade é a capacidade de fazer o pensamento regredir ou progre
dir no tempo, de reverter um pensamento. Ao contrario do que
acontece com a maior parte da aprendizagem das criancas pedquenas
nenhum modelo ou exemplo de reversibilidade serve como guia para
© pensamento. Os acontecimentos da vida nd@o sdo reversiveis. Pia
get diz que a reversibilidade do pensamento & o seu aspecto mais
importante que separa a crianca na fase operacional concreta da
quela na fase pré-operacional. A reversibilidade & necessiria pa
ra as solug¢bes operacionais dos problemas e & um instrumento 16

gico que permite que a ldgica suplante a percep¢ao no pensamento
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Geralmente a crianca na fase das operagoes concretas ' conseque
usar a logica para chegar as soluc¢des da maior parte dos proble

mas concretosa

Porém, ainda mais desenvolvimento esta por ocor
rer. A crianca na fase operacional concreta tem dificuldade em
aplicar a sua logica aos problemas nao concretos. Entre estes es
tdo os problemas -verbais complexos, problemas hipotéticos e pro
blemas que lidam com o futuro ( que sao um tipo de problema hipo
tético). Portanto, o pensamento ainda estd estreitamente ligado
ao concreto e vinculado a percepcao (porém dominado. pela percep
cao). Por exemplo, enquanto a crianca na fase operacional concre
ta consegue dar respostas légicamegte "corretas" aos problemas
de conservacao, a qualidade de seu raciocinio estad vinculada aos
aspectos concretos da situacao especifica. Nao ha indicios de
que a crianga pense de acordo com regras formais mais abstratas
independentes dos objetos concretos.

, o, - .
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IV - NORMAS DIDATICAS GERAIS

1 - Condiderac¢oes Iniciais

A didatica, por muito tempo, foi conceituada co
mo a "arte de ensinar" . Exigia pouco do professor, desde que es

te tivesse o "jeitinho de ensinar".

E a didatica, totalmente empirica, ndo exigia ma
is do que o "jeito de ensinar", além das nocdes das diferentes

disciplinas a ensinar.

Pouco depois foi considerada "ciéncia e arte de
ensinar" nao se baseando somente no "jeito", mas procurando uma
base cientifica em que se apoiar. Foi, alids, um bom progresso ,
pois reconheceu-se que a eficidnecia do ensino depende de um emba

samento cientifico.

A didatica, em tempos mais recentes, passou, com
muita justica, a ser considerada como "o conjunto de processos
destinados a dirigir a aprendizagem" - em Gltima andlise, o mes
mo conceito anterior, apenas considerado do ponto de vista do
educando. Nao tanto ensinar seria a tarefa do professor, mas,prin

cipalmente, dirigir a aprendizagem do educando.

A didatica passa a ter uma visio difersnte 36
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processo da aprendizagem: percebe que este se realiza internamen
te, no educando, e que nao se efetua por mero processo de trans

missdao do professor para o educando.

Logo, tornou-se cada vez maior o compromisso da
didatica com o educando, com o seu modo de aprender e com sua
busca de estruturar-se a base de "um conjunto de processos para

dirigir a aprendizagem".

Esta conceituag¢ao ainda hoje & valida , somente
que vamos tentar dar a didatica uma dimensao maior de compromis

samento com a propria educacao.

Poder-se-ia dizer que a didatica procura dirigir
a aprendizagem do educando, porém, tendo em vista um sentido,uma

direcao, que sdo os objetivos da educacio.

Essa conceituagao inclui as demais , como arte,
ciéncia e direcao da aprendizagem mais a consciéncia do sentido
das mesmas que & a obtencao de um tipo desejavel de comporta

mento do educando.

Didatica passa a ser, pois, acio consciente que
o professor imprime a direcgao da aprendizagem do educando, para

que este chegue a alcancar os objetivos da educacio.

Assim, a didatica passa a ter fortes compromis
sos com a realidade comunitaria, e enfim, com os objetivos da
educac¢ao relacionados ao homem individualmente e ao homem compro

missado com o meio fisico, social e cultural.

E facil perceber que passa a haver certa identi
dade entre didatica e educacdo. Dir-se-—-ia mesmo que a educacao
seria a postulacdo de objetivos desejiveis, e a diditica , @& ma

neira eficiente de encaminhar o educando para Os mesmos.

A didatica, pois, ndo pode ficar reduzida ao seu
aspecto puramente técnico, uma vez que &, também, a parte final
do funil pedagdgico, conducente & acio educativa. Passa a ter
fortes compromissos com o homem, a sociedade e a educacao, sur
gindo a seguinte cdnceituagéo: didatica & o conjunto de recursos

técnicos que tem em mira dirigir a aprendizagem do educando, ob
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jetivando leva-lo a atingir um estado de maturidade que o capaci
te a encontrar-se com a realidade de maneira consciente, equili

brada e eficiente, e nela agir como cidaddo responsavel.

2 - Normas Didaticas Gerais

A educagao moderna tem de atender a algumas nor
mas que devem presidir toda e qualquer metodologia consubstan
ciada em métodos e técnicas de agdo didatica. Estas normas sao
como que o balizamento da acao educativa para que os objetivos

da educacao possam ser alcancados com eficiéncia.

As sugestOes que seguem ni3o sido prdprias de de
terminado método ou técnica de ensino, mas devem presidir a to
dos eles, desde que encaradas como normas gue envolvam e ori
entem a estruturacao e aplicacao de quaisquer procedimentos edu

cativos.

2.1 - Boas relagdes entre professor e educando

Esta & a condicdo basica para toda e qualquer

acao educativa.

Sem reciprocidade de simpatia e de respeito en
tre professor e educando, & praticamente impossivel qualquer tra

balho construtivo na alma do educando.

A condicao basica do processo educativo & o res
peito a personalidade do educando, que deve ser tratado como pes
soa, e nao como nimero.

Os trabalhos escolares devem transcorrer em har
monia entre professor e educando, no sentido de trabalho em co
mum de compreensad, simpatia e entusiasmo. O papel do professor
nessa tarefa & decisivo, pois depende dele, da sua lideranca e

compenetracao, o bom ou mau andamento dos trabalhos escolares.

Quantos educandos perdidos, quantos destinos des
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viados devido ao inadequado comportamento didatico do professor!
Muitos professores gostariam que o educando, desde o inicio de
um curso apresentasse um tipo de comportamento que requer inte
gracao, acomodacao e aprendizado, sb possivel na etapa final dos
estudos. Certos tipos de comportamento sdo meta de chegada, nao

de partida.

a) Funcao técnica do professor

A funcao técnica do professor consiste em ter
ele um lastro de conhecimentos, de cultura, gue lhe permita aten
der adequadamente as exigéncias de formacao intelectual do edu

cando.

1) Conhecimento da sua disciplina - £ a exigén
cia elementar que o professor seja um bom conhecedor da discipli
na ou das disciplinas que pretende lecionar. Conhecimento funcio
nal ou operante, adequado, na medida do possivel, as exigéncias
da vida contemporanea. £ indipensavel um bom conhecimento da me
todologia especifica da ou das disciplinas lecionadas, a fim de
possibilitar a orientagdo dos educandos para a pesquisa. O conhe
cimento meramente superficial de uma disciplina fara com gue o
professor encaminhe os educandos a se tornarem meros repetidores
das suas palavras ou do compéndio adotado... E preciso ressaltar
neste particular, que nas primeiras séries ginasiais melhor se
ria que os professores fossem polivalentes, isto &, capazes de
lecionar um conjunto de disciplinas afins. O especialista , que
s6 cuida de determinada disciplina, nd3o & recomendivel nessa eta

-

pa da vida escolar. A polivaléncia disciplinar nas primeiras se

ries ajudaria o trabalho de coordenacao de disciplinas e a adap

tacao, na escola média, do egresso da escola primiria.

2) Cultura Geral

E indispensdvel que o professor seja portador de

uma rasoavel cultura geral, isto em todos os niveis de ensino. A




cultura geral do professor ajudaria a dar ao educando uma visio
unitaria do mundo e dos conhecimentos.Todo professor deve estar
em condicoes de oferecer uma compreensdo adequada de todos os
conhecimentos que a toda hora sao despejados sobre os educandos
em condig¢bes de auxiliar na integracdo do educando na vida e na
problematica do fim do século que estamos vivendo. A cultura ge

-

ral , no entanto, tem de ser pensada em termos de hoje , de nu
cleo de conhecimentos que ajudem a compreender os acontecimentos
do momento que passa. E o professor deve estar preparado para
dar sentido , por exemplo, ao que seja Bidnica, Cibernética, 1In
flagao, Ciéncia Espacial, existencialismo, estruturalismo, mate
rialismo, Medicina Psicossomatica, Socialismo, Capitalismo, Comu
nismo, Anarquismo, Planejamento, Direitos dos homens, lavagem de
cérebro, automaciao, transplantes, terceiro mundo, poder Jjovem,
contestacado, Psicanalise, comunicacido etc. Estes e outros seto
res do conhecimento estarao pupulando na mente dos educandos a

espera de orientacao...

b) Funcao Orientadora do Professor

Nao se pode mais pensar no professor isolado em
sua disciplina, desligado das demais disciplinas, do mundo , da

sociedade e principalmente de seus alunos

A complexibilidade da vida social , o numero
crescente de problemas continuamente propostos aos educandos e
as situacoes conflitivas que estes tém de enfrentar exigem do
professor, além da sua funcao técnica de conhecedor de uma ou
mais disciplinas, a funcdo de orientador, de guia disposto a ou
vir, observar e sentir os seus alunos, a fim de melhor orienta-

los.

Nenhum servig¢o de Orientacdo educativa alcanca
ra os seus objetivos se ndo contar com a cooperagao do corpo do
cente. Os professores, de certo modo, deverao funcionar também

como orientadores educativos...

Nao esquecer, neste particular, gue se exige um

trabalho de orientacgao do professor porque:
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de aula em uma comunidade:

b) wvitalizando o ensino através de uma atualiza
cao de contel@do relacionado, sempre que possivel, com a realida

de do meio;

c) vitalizando o ensino, também por meio de mé
todos ativos que levassem o educando a elaborar por si os conhe

cimentos, ao invés de recebé-los ja prontos;
d) propondo dificuldades adequadas a cada um;

e) assistindo cada um em suas dificuldades espe

cificas;
£) reconhecendo e estimulando esforgos;

g) propiciando a participacdo discente em todas

as atividades escolares;

h) dando mais atencdo aos seus aspectos positi

vos do que aos negativos;

1) respeitando a personalidade de cada um e auxi
liando a marchar para o seu prdprio destino, em funcdo de suas

possibilidades pessoais e necessidades sociais;
j) crendo nele como ser humano e como promessa;
1) educando-o

A formacao do professor deve tornar o futuro mes
tre consciente da verdade de que ele precisa estabelecer boas re

lagoes com seus alunos, conhecé-los e compreendé-1los.

A estima e respeito devem ser reciprocos pois
sao fundamentais para que a acao didatica do mestre influencie
o discipulo , e favorece a aproximacao de ambos, o que favorece

uma maior eficiéncia e assisténcia ao educando.

29
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d) Funcao nao diretiva do professor

A fungao nao diretiva poderia ser incluida na fun
¢ao orientadora, mas ela se afigura tao importante que merece um

destaque especial.

A funcao nao diretiva consiste em ver o educando
como sujeito e nao como objeto do ensino. Consiste em crer nas
possibilidades do aluno e na convicgdo de que respeitando-lhe a
liberdade ele se desenvolve mais plenamente. O professor, assim ,
tem de favorecer, na escola, um clima de liberdade e segurancga
que permita ao educando ser sujeito do seu proprio ensino e ex

pressar-se espontaneamente.

O professor tem de comportar-se junto ao aluno de
maneira compreensiva, amiga e franca, a fim de permitir-1lhe que
desenvolva livremente a sua personalidade e tome consciéncia de
si mesmo e do mundo exterior, sem deformacgoes repressivas, a fim
de leva-lo a assumir, por escolha propria, a forma de comportamen

to e tomar decisoes que mais lhe convenham.

Assim, a fung¢ao nédo diretiva tem de manifestar-se
no professor, por uma atitude permissiva junto ao educando, para
que este busque a sua propria direc¢do, o que lhe propiciaréa me
lhor desenvolvimento da personalidade, maiores oportunidades de
comunica¢ao auténtica, realizagdes mais significativas e de maior
satisfacao pessoal.

Logo, o professor deve, imbuido de sua funcido nao

diretiva, junto ao educando:

a) Estimular a agir livremente, a fim de torni-

lo independente;

b) estimular o didlogo que conduza a reflexao,pa

ra que ele, por si, assuma uma posicio diante da vida;

c) ajuda-lo a descobrir-se, a melhor conhecer-se

e a explicitar as suas virtualidades:

d) estar sempre a sua disposigado, e quando soli
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citado, funcionar como assessor, e nao como normativo:

e) fazer com que, em todas as circunstancias,ele

exerga a autodirecgao;

f) correr o risco de deixad-lo dirigir o seu cres
cimento com a possibilidade, & claro, de insucessos, sendo que es
tes devem ser encarados nao como desastres, mas como ocorréncias

naturais da vida;

g) sugerir ou facilitar situacdes, as mais varia
das, que exijam autodiregdo e opgdes, a fim de favorecer o desen

volvimento da sua personalidade.

2.2 - Entrosamento entre professores e disci

plinas

O entrosamento, na escola, & uma necessidade in

dispensavel, se se quiser realmente , educar.

O entrosamento pode ser enfocado quanto aos pro

fessores e quanto as disciplinas.

a) Entrosamento dos professores

O entrosamento dos professores se faz necessario
para melhor assisténcia, mais eficiente formagao do educando., e

para que a acao didatica da escola se torne mais racional.

Os professores, se quiserem transformar suas clas
ses de aglomerados em grupos de estudantes, tém de trabalhar coor
denadamente, entendendo-se e articulando seus esfor¢os e proposi
tos.

Os professores devem entender-se quanto aos obje
tivos visados, quanto a exigeéncia e quanto aos direitos dos edu

candos para que sua acao didatica seja realmente construtiva e
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eficiente.

O entrosamento dos professores se impoe, também ,
para o adequado acompanhamento dos educandos nos seus estudos
no seu comportamento geral. Os professores precisam reunir-se pe
riddicamente para acertarem seus trabalhos, suas exigéncias e

suas apreciagoOes sobre a educagao de seus alunos.

b) Entrosamento das disciplinas

O entrosamento das disciplinas também se faz ne

cessario para melhor orientar a aprendizagem do educando.

A intencao do entrosamento disciplinar & evitar o
excessivo fracionamento dos conhecimentos, a fim de ajudar o edu
cando a ter uma visao mais unitaria dos mesmos, e, conseglentemen

te, levar a efeito uma aprendizagem mais rica e significativa.

Assim, as disciplinas ndo agiriam independentes
umas das outras, mas se aproximariam, trabalhariam em conjunto, pa
ra tornar mais significativa a experiéncia pedagdogica do edu

cando.

As disciplinas se auxiliariam mutuamente no desen
volvimento de seus programas, evitando repetigoes initeis, refor
¢ando conhecimentos, esclarecendo situacdes e unificando feno

menos.

Os programas e atividades escolares poderiam ser
mais coordenados e conseqgflentes, mais ajustados e exeqliiveis, e
mais consciéntes de suas finalidades. Deveriam convergir ao mesmo
tempo para os objetivos especificos do curso e os objetivos ge

rais da educaciao.

2.3 - Participacao

A participagao de certo modo, & uma continuacio ,




uma explicitacao do item que tratou das boas relacgdes entre pro

fessor e educando.

O professor, na elaboracao do seu programa e do
seu plano de curso, poderia reservar uma unidade ou mais que se
riam preenchidas por temas sugeridos pelos proprios educandos, lo
go depois do inicio do ano letivo. Certos temas sugeridos pode
riam prestar-se para trabalhos de pesquisa, alguns mesmos com

a participacgao do professor.

A participacao do educando poderia ser levada a
todas as atividades escolares, mesmo na elaboracio e execucao de
programas. A participacdo & mais uma forma de provocar vivéncias
que tanto motivam e estimulam a trabalhar responsavelmente e com
entusiasmo, além de provocar o desenvolvimento da personalidade
atravées da colaboracgdo em todas as atividades da vida escolar,
desde as aulas teOricas e praticas educativas até as atividades

extraclasse.

2.4 - Atividades livres e criadoras

O processo educativo deve proporcionar horas pa
ra atividades livres e criadoras ao educando, o que lhe favorece

ra a plena expressdo e desenvolvimento de seu espirito criativo.

As horas livres incluidas na programacao de to
das as disciplinas visam estimular a criatividade. O impulso
criador do educando passa, assim, a ser incentivado, o que favo
rece também o desenvolvimento de seu espirito criativo e de sua

personalidade.

Bom nimero de atividades escolares deveria ter o
carater de "livre escolha" por parte do educando, o que, além do
desenvolvimento do espirito criador e da personalidade, ajudaria
a aclarar bastante o complexo problema da determinacio vocacio

nal.

O professor, além das "horas livres" que deve
conceder ao educando, precisa estimula-lo a observar, apreciar ,

criticar e emitir opinides, visando tira-lo da passividade e 1i
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berar-lhe as forcas criadoras.

E preciso, na escola, formar o ambiente em que o
educando se sinta com coragem de dizer e de fazer...,sem aquele

medo doentio de errar...

2.5 - Trabalho em grupo

Este tipo de atividade é necessario e indispensd
vel para a socializagadao do educando, uma vez que, praticamente ,
toda a sua vida devera trancorrer em contato e em cooperacao com

0s seus semelhantes.

O individualismo em todas as sociedades e em
qualquer regime politico tende a ser desprezado em favor de uma

crescente sociabilizacgao.

Assim sendo, a escola tem o dever de propiciar
atividades que favorecam o processo de sociabilizacgdo. As ativi
dades em grupo estimulam o desenvolvimento do espirito de coo
peragao e as atitudes de solidariedade, ambos t3o necessarios pa
ra a vida comunitaria. Os estudos em grupo, as atividades extra
classe e a propria organizagido da escola, em forma de comunidade

sao excelentes amostras de atividades em grupo.

E preciso ressaltar a importadncia dos trabalhos
em grupo para o desenvolvimento do senso de responsabilidade,uma
vez que o educando tera de atuar juntamente com outros colegas .
Seus atos e sua participagdo, serdo por eles julgados; sera pas

sivel de critica e terd que se justificar.

2.6 - Individualizacao

A individualizagado no ensino & algo que se imp&e

como imprescindivel se realmente se almeja educar.

A individualizacgao consiste em notar o educando
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na sua individualidade, personalidade, maneira de ser, aptidoes ,

aspiracoes e também nas suas deficiéncias.

Individualizacao nao quer dizer educacao indivi

dualista que sO ajudaria a formar "monstrinhos" de egoismo.

A individualizacao deve ser a preocupacdo constan
te do professor e da orientacao educativa.E imprescindivel ver o
educando na sua problematica pessoal, para mais eficientemente as

sisti-lo e orientad-lo na formacdo da sua personalidade.

2.7 - Progressividade e adequacao

Para uma eficiente agao didatica, & preciso que
as atividades escolares sejam devidamente planejadas , tendo em
vista um trabalho progressivo e adequado, que leve o educando ao
sucesso fazendo-o sentir que estéd crescendo, que esti progredin
do.

Partir do que seja sentido e copreendido e mar
char para o desconhecido, de forma progressiva e adequada as pos
sibilidades do educando; ir do simples ao complexo , de forma
adaptada a maturidade e capacidade do educando, parecem ser duas

sugestoes didaticas que nao podem ser esquecidas pelo professor.

Muito esforgo escolar se perde porque os traba
lhos docentes nado atentam para a necessidade de opor dificuldades
progressivas e adequadas ao educando, segundo suas reais possibi
lidades. O estudo torna-se, entdo, algo desagradavel e continua

mente frustrativo.

2.8 - Entusiasmo e otimismo

Todas as atividades escolares devem ser acompanha

das de entusiasmo e otimismo.

Nao se compreende a agdo diddtica que se desenvol
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va em ambiente de ressentimento ou pessimismo.

E que dizer daquela atitude docente, tdo em voga,
de apontar falhas com ou sem razao, de atacar" as estruturas", pa
ra evidénciar aos educandos que tudo estd errado e que tudo pre

cisa ser radicalmente mudado?...

Entusiasmo e otimismo, isto sim, é de que o edu
cando precisa. Estes dois elementos funcionam como forcas motiva
doras do esforg¢o e disposi¢do necessarios para que se efetive uma

satisfatoria aprendizagem.

O educando precisa tomar consciéncia das deficien
cias educacionais e sociais, mas de maneira positiva , para que

tenha animo e queira contribuir no esforcgo para sua superacao.

Estimular-se-a para a superacido de deficiéncias
em sentido de continuidade e aperfeicoamento do estado social vi

gente, sem 0dios ou rancores que envenenem a alma do educando.

A situacao do educando ja &, naturalmente, de cer
ta inseguranca, e é crime pedagdgico aumentd-la ou enveneni-la de

permeio aos trabalhos de classe...

Através dos procedimentos didaticos, é dever da
educacgao nao traumatizar o educando com falsos processos de cons
cientizacao , mas torna-lo conciente de todas as realidades, sejam
quais forem de forma positiva, construtiva, instilando otimismo e
crenca de que as dificuldades poderdo ser superadas através de um

esfor¢o de melhoria, principalmente do proprio homem...

Todas as atividades escolares devem transcorrer
em ambiente de entusiasmo e otimismo. Entusiasmo, para fuhcionar
como forg¢a propulsora para quem se inicia em processo educativo ,
que por melhor que seja , sempre & uma jornada a ser - wencida e
que requer dedicagao e esforgo. Otimismo, para funcionar como for
¢a que estabelece metas de esperanca no homem e na sua agcao e que

levara, fatalmente ; Para um mundo melhor.




mas de seguranca do passageiro, nos meios de transporte , nas es
tacoes e pontos de embarque e desembarque; principalmente porque

a crianca ja & usuaria dos meios de transporte colétivo.

Com estes conhecimentos -espera~se que a criancga
seja capaz de identificar a necessidade do uso adequado e segu'
ro dos meios de transporte, bem como as formas corretas de com

portamento no Transito.

A sinalizacgao urbana e rodoviaria, também & as
sunto que deve ser tratado, porém, neste momento, iremos classi'
ficar as placas quanto a sua finalidade: de regulamentacao , de

adverténcia, de indicacao, educativas e de servigos auxiliares.

Para o desenvolvimento deste contetdo, o profes'
sor devera, de inicio, levar um mostruirio dos diversos tipos de
placas para analise e estudo. Um recurso auxiliar gque pode ser

empregado, com eficiencia, para este fim, & o "album seriado".

Outra atividade que pode ser empregada, é o tra
balho em equipe para listagem e classificacdo das placas existen

tes nas proximidades da escola.

Ainda na 32 série, podemos encomendar aos alunos
uma pesquisa sobre os Orgaos responsaveis pelo Transito e suas
fun¢oes, para que eles conhecam os drgdos responsaveis pelo Tran

sito.

4 - 42 Série

A crianca, quando chega a 42 série, ja deve ter
alguns habitos e atitudes incorporados em seu dia a dia. E o ffio
mento de reforca-los e criar condigdes para que esta crianca se

ja uma pessoa consciente em nosso Transito.

A sequran¢a no Transito para pedestres, ciclis '
tas e passageiros, & tema que deve ser levado aos alunos procu

rando mostrar-lhes os fatores que proporcionam ou afetam a segu
ranca de Transito.
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V - METODOLOGIA DO ENSINO

1 - Consideracgoes Iniciais

Vistos os objetivos que parecem atender as exi
géncias da educacdo hodierna e apresentadas as normas gerais de
acao didatica virdo, a seguir, aquelas normas de carater mais es

pecifico e estruturado que constituirdo a metodologia didatica.

Através das normas de agdo e da metodologia do

ensino & que se perseguirdo os objetivos da educacio.

A palavra método vem do latim, methodus que, por
sua vez, tem origem no grego, das palavras meta (meta = meta) e
hodos (hodos = caminho).. Logo, método quer dizer caminho para

se chegar a determinado lugar.

Didaticamente, método quer dizer caminho para se

chegar a um fim.

A palavra técnica é a substantivacao do adjetivo
cuja origem, por intermédio do grego, estd na palavra technicu,e
por via do latim, na palavra technicus, que quer dizer relativo
a arte ou conjunto de processos de uma arte ou de uma fabri

cacao. Simplificando, técnica quer dizer como fazer algo.
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Assim, método indica o caminho e técnica mostra

como percorré-lo.

Método e técnica representam a maneira de condu
zilr o pensamento e as acbes para se atingir meta preestabelecida
Representam, mais , a disciplinac¢ao do pensamento e das acdes pa
ra se obter maior eficiencia no que se deseje realizar, pois pen
sar ou agir sem determinada ordem, quase sempre, resulta em per

da de tempo, de esforcos, quando nao também de material...

A educacao, o processo educativo, se quiser, che
gar a bom termo quanto aos seus objetivos, tem de agir metodica

mente, isto &, metologicamente...

Metodologia do ensino, pois, nada mais é do que
o0 conjunto de procedimentos didaticos, expressos pelos métodos e
técnicas de ensino, que visam levar a bom termo a agao didatica,
que & alcancar os objetivos do ensino e, conseqlientemente, os da

educacdo, com o minimo de esforco e o maximo de rendimento.

A metodologia do ensino deve ser encarada = .como
um meio e nao como um fim, pelo que deve haver, por parte do pro
fessor, disposicao para alterd~-la, sempre que sua critica sobre
a mesma O sugerir. Assim, nao se deve ficar escravizado i mesma,

como se fosse algo sagrado, definitivo, imutavel.

A metodologia do ensino, de modo geral, deve con
duzir o educando & auto-educacgao, a autonomia, a emancipacao in
telectual isto &, deve leva-lo a andar com suas proprias pernas

e a pensar com sua propria cabeca.

A metodologia didatica tem por objetivo dirigir
a aprendizagem do educando para que este incorpore em seu compor
tamento aquelas normas, atitudes e valores que o tornem um auten
tico cidadao participante e voltado para o crescente respeito ao

proprio homem.

O educando, apesar de toda a liberdade gue deve
gozar para a sua plena realizagao, tera de ser orientado para

aquelas metas consideradas validas para ele e a sociedade.
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A liberdade pela liberdade e a liberdade pelos
movimentos desordenados e caprichosos ou inconseglientes nao pro
duzem a nada, quando nado sao prejudiciais ao individuo e & socie
dade.

A liberdade anarquica nao tem sentido em educacio
uma vez que esta preconiza uma forma de comportamento, fruto de
reflexao sobre realidade humana e social, dentro de uma circuns
tancia histdérica, visando ao que mais convém para melhor realiza

¢ao do homem e desenvolvimento social mais eficiente.

Assim, a educacao, através de suas normas gerais
de acao e de sua metodologia didatica, procura levar o educando a
assimilar aquele comportamento tido como o mais conseqgfiente para

ele e a sociedade.

2 - Métodos e Técnicas de Ensino

A metodologia didatica procura apresentar estrutu
ragoes de passos de atividades didaticas que orientem adequadamen

te a aprendizagem do educando.

A metodologia didatica, segundo as circunstancias
e o0 nivel de maturidade do educando, pode apresentar estrutura

¢oes preponderantemente 1ldgicas ou psicoldgicas.

Nao se fara diferenciacdo substancial entre méto
do e técnica, que pode ser utilizada pela metodologia didati

ca: "

metodo & um procedimento geral, baseado em principios 16gi
cos, que pode ser comum a varias ciéncias; técnica & um meio espe

cifico usado em determinada cid@ncia ou em um aspecto particular

desta. Exemplo: o método dedutivo & usado tanto na Lbgica como
na Matematica ou na Fisica Tedrica, ao passo que as técnicas de
observagado, usadas na Psicologia Social sio prdprias desta . dis

ciplina " .
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2.1 - Método Didatico

E o conjunto de procedimentos escolares 1ldgica e
psicologicamente estruturados de que se vale o professor para
orientar a aprendizagem do educando, a fim de que este elabore '

conhecimentos, adquira técnicas ou assuma atitudes e idéias.

Diz-se que o método deve ser logicamente estrutu
rado porque precisa apresentar justificativas para os seus pas
sos, a fim de que nao se baseie em aspectos secundarios ou mes

mo caprichosos de quem deva dirigir a aprendizagem dos alunos.

Diz-se também que o método deve ser psicoldgica'
mente estruturado porque precisa atender a peculiaridades compor
tamentais e possibilidades de aprendizagem dos alunos a que se
destina, se criancas, adolescentes ou adultos, ou, ainda ;, se

deficiéntes, normais ou bem dotados intelectualmente.

2.2 - Técnicas Didaticas

E também o procedimento escolar logica e psicold’
gicamente estruturado destinado a dirigir aprendizagem do educan
do, porém em um setor limitado da fase de estudo de um tema, como

na apresentacao, elaboracdo, sintese ou critica do referido tema

Em outras palavras, técnica didatica é o recurso'
particular de que se vale o professor para a efetivacio dos pro

positos do método-.

Assim, um método, em seu desenvolvimento, - pode
lancar mao de uma série de técnicas para a efetivagao dos objeti
VOs gue o0 mesmo tem em mira.

Pelo visto, método de ensino, & mais amplo de que
técnica de ensino. A técnica é mais adstrita 3 orientacao - da
aprendizagem em setores especificos, ao passo que método de ensi

no indica aspectos mais gerais de acio didatica.
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Un método de ensino, para alcancar oS seus objeti
vos, precisa lancar mao de uma ou mais técnicas. Pode-se mesmo di

zer que o método de ensino se efetiva por meio das técnicas.

E preciso esclarecer, no entanto, que quase todos
os métodos de ensino podem assumir o papel de técnica, ao me smo
tempo que quase todas as técnicas de ensino podem assumir o papel
de método, dependendo da amplitude que assumem, ao ser orientada'
a aprendizagem do educando. Se a exposicgio é aplicada para a a
prendizagem do educando. Se a exposicdo & aplicada para o estudo
de um tema ou unidade, pode-se dizer que foi utilizada a +técnica
expositiva.0 mesmo se pode dizer do interrogatdrio, mas se o
mesmo for aplicado apenas em alguns momentos de uma aula expositi

va, pode-se dizer que foi empregada a técnica do interrogatdrio.

Agora, todo método ou técnica de ensino fundamen'
talmente deve efetivar-se por meio da atividade do educando, fazen
do com que este, de modo geral, seja agente da sua propria apren
dizagem, e nao um simples receptor de dados e de normas - elabera

dos por outrem.

Assim, métodos e técnicas de ensino devem condu
zir o educando a observar, criticar, pesquisar, julgar, concluir,

correcionar, diferenciar, sintetizar, conceituar, refletir.

3 - Fases de um Método de Ensino

Todo método de ensino tem de acompanhar o esquema
de desenvolvimento de um ciclo docente, que fundamentalmente cons

ta de tres partes: planejamento, execucido e avaliacgao.

Assim, podem ser consideradas trés as partes de
qualquer método.

a) Fase do planejamento - E a fase em dque se es
tabelece o contelido a ser estudado e s3o precisados detalhes de
desenvolvimento da acidao didatica. Esta fase, de modo geral, fica
mais adstrita ao professor, mas pode também ser efetuada por pro

fessor e educandos, bem como, conforme o método, por educandos.
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b) Fase da execucao - Esta fase compreende qua
tro subfases, quais sejam: subfase da motivacao e apresentacao ,
subfase de realizacao, subfase da elaboracdao e subfase das con

clusoes.

- Subfase da motivagao e apresentacao, em que
a classe por um processo de motivagao, € predisposta para os tra
balhos a serem desenvolvidos, bem como, em linhas gerais, é apre

sentado o contel@do ou o sujeito do estudo a ser efetuado;

- Subfase da realizacgao, em que se processa - O
estudo propriamente dito , com base no método que tenha sido es

colhido;

- Subfase da elaboragao, em que, apds o estudo'
sistematico do assunto em foco, s@o realizados trabalhos que vi

sem a fixacao e integracado da aprendizagem, através de -~ tdiscus

soes, exercicios, aplicagdes, etc. ;

- Subfase das conclusoOes, em que, terminada a
fase anterior, a classe & conduzida a tirar conclusodes a respeil

to dos trabalhos realizados, ou melhor, do conteudo estudado.

c) Fase de avaliacao - Esta & a ultima fase do
método e consta de provas de avaliacdo ou de outros quaisquer re
cursos que permitam ao professor uma avaliacadao a respeito do es
tudo ou na metodologia, retificagao da aprendizagem ou recupera'

cao de educandos.

4 - Recomendag¢oes Metodoldgicas

A metodologia didatica, para estar de acordo com
os objetivos da educag¢ao e das normas de acao didatica, deve pro
curar atender algumas recomendacOes que serao, a seguir, apresen..
tadas:

1 - fazer com que o educando participe ativamen'

te nos trabalhos;

2 - orientar os estudos, de maneira que o educan
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do pesquise e elabore os conhecimentos;

3 - dar um sentido de motivagao a apresentacao da

materia;

4 - realizar trabalho de elaboracdo da matéria
apresentada. Muitas atividades escolares se perdem porque termi '
nam com a apresentacao da matéria, passando-se a outro tema ou

unidade, sem que a anterior tenha sofrido adequada elaboracio;

5 - levar o educando a refletir em todas as fa

ses da aprendizagem;

6 - sempre que possivel, orientar o educando para

a observagao, a coleta de dados e a pesquisa;

7 - propiciar, sempre que possivel, trabalhos em
grupo. Nao esquecer de promover discussdes, quer os estudos se
processem individualmente ou em grupo, uma vez que estas sao exce

lente:processo da interacao da classe;

8 - realizar, no final do estudo de um tema ou de
uma unidade, adequada verificacido de aprendizagem. Quanto a esta
€ bom lembrar que deveria ser uma atitude constante do professor'
pbreocupar-se com a verificacao da aprendizagem. Alids, o profes
sor deveria desenvolver uma acao didatica obediente ao seguinte '

trindmio, simultineamente: ensinar, verificar e retificar;
9 - fazer com que estejam presentes a apresenta '
cao , a elaboragao, a verificacdo e a apreciacao, acompanhando a

marcha da aprendizagem que é:

a) sincrese (apresentacdo)

b) analise ( elaboracao )
c) sintese ( integracao )
d) critica ( apreciacao )
10 - sempre que possivel, levar o aluno a elabo."

rar o conhecimento, por meio do seu empenho, direto diante de uma-
situacao problematica adequadamente motivada, para que observe ,
tente experimente, compare, selecione, discrimine, caracterize ,

identifique, selecione e conclua.




VI - PROGRAMA DE EDUCACAO PARA O TRANSITO

O presente trabalho & voltado para o professor ,
elemento responsavel, no ambito da escola, pela formacao da cri
anca, pedestre ou passageiro de hoje, motorista de amanha. Porem,
é dedicado a esta mesma crianca que, bem formada, sera o aliceg

ce de um transito humano e organizado no futuro.

Com este intuito oferecemos aos educadores uma '
sugestao de Programa de Educacdao para o Transito, destinado as
quatro primeiras séries do 19 grau. Esta sugestdao obedece a um
critério pedagbgico,que procura acompanhar, de forma adequada,os
diversos periodos de desenvolvimento da crianca, oferecendo uma

variada gama de atividades e recursos metodoldogicos.

Podemos citar como objetivos gerais deste progra
ma:

- Proporcionar as criancas condicdes de conhecer
as normas de seguranca de transito; integra-los as diversas . si
tuacdOes de transito e, por fim, levar a crianca a recomendar a

importancia do ato individual na seqguranca global do transito.

Na la@ série do 19 grau o conteudo que = se pode

administrar & sobre as normas de circulacdao interna .na escola




lugar onde o aluno tem muito conhecimento. Também pode-se falar
sobre as normas de transito na area da escola e transmitir al

guns conceitos do que vem a ser Transito

Com este contelidp espera-se que o aluno seja ca
paz de descrever o transito dentro e fora da Escola, comparar o
transito da Escola com o da area escolar e explicar, através de

desenho ou expressao oral, o significado de transito.

Como sugestao de atividades que poderdo ser uti

lizadas para o desenvolvimento do contelido, podemos, citar:

- Observacao dirigida do movimento de pessoas '
nas dependéncias da Escola. Com esta observagio, deve-se levar
a crianga a analisar a influéncia do espaco e direcao na circu
lagao interna da Escola e com isto, identificar regras de circu

lacao como fatores importantes na ordem e seguran¢a da Escola.

- Excursao para observacao dirigida do movimento
de veiculos e pedestres na area escolar. Com esta atividade leva
mos os alunos a observarem o movimento de veiculos e pedestres '
na ares escolar, identificando as condutas mais seguras de pedes

tres e motoristas.

- Conversa dirigida sobre a circulacdao dentro e
fora da escola. Objetivo desta conversa é de comparar a organiza

¢ao do Transito, explicando o seu significado.

Para o desenvolvimento destas atividades,deve-se
usar como recursos materiais os proprios sinais de Transito !

existentes na area escolar.

Outro assunto que deve ser abordado, & sobre a
"sinalizacao de Transito", que precisa conter em seu conteldo '
programatico informacgdes sobre: sinal luminoso para pedestre, si
nal luminoso para motorista, faixa de seguranca, gestos e apitos
do policial de Transito e demais sinalizacdes observadas na area
escolar.

Com estas informagoes o aluno, ao final da ins'
trucdo, deverd ser capaz de identificar a sinalizacio de Transi'

to como fator de seguranca.
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Como metodologia, podemos sugerir ao professor o

desenvolvimento das seguintes atividades:

- Aula expositiva sobre sinalizacao de Transito.
Nesta atividade o professor poderad usar como recurso material o

album seriado.

- Observagao dirigida da atuacdo do policial de
Transito, procurando estabelecer a relacao entre os gestos do po

licial de Transito e as respectivas mensagens.

- A seguranga do pedestre & outro item de grande
importancia. O aluno deve ser conscientizado das situacgdes em
que os procedimentos do pedestres garantam sua seguranca e cola
boracao com a disciplina do Transito. Para isto o professor pode
ra se valer de conversa dirigida sobre "calgada e acostamento ",
introduzindo nocao sobre lugares mais seguros para o Transito de

pedestre.

2 - 22 Série

Nesta fase a crianca estd com 8 ou 9 anos, mui
tas vezes ja vem sozinha para a escola, toma dnibus, anda de bi
cicleta, atravessa ruas e até rodovias. Todos estes atos exigem,

nao so automatismo, mas, sobretudo, responsabilidade.

Para isto, podemos sugerir como programa a ser
ministrado: a evolugao, organizacdao e normas de circulacio do
Transito, onde esperamos como objetivos, que os alunos sejam ca
pazes de comparar a evolugao do Transito com a = evolucdo. dos
meios de transporte e citar situacgdes que evidenciam a necessida

de de organizagao do Transito.

Atividades que poderao ser utilizadas para o de
senvolvimento do contetdo:

- Pesquisa sobre a evolugao dos meios de trans '
porte e do Transito na localidade. Com esta pesquisa os alunos

devem ser orientados sobre os aspectos a serem abordados,a fim
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de analizarem as consequéencias da evolugao dos meios de transpor
te no Transito e identificarem os diversos tipos de transporte ,

na localidade (cidade ou bairro).

Apds a realizagado desta pesquisa, o professor de
vera promover uma conversa dirigida, procurando evidenciar as ne
cessidades de organizac¢ao do Transito e das normas de circulacgio

para o convivio harmonioso entre veiculos e pedestres.

- Buscando-se a fixacao deste contelido, podemos’
conduzir os alunos a um trabalho em grupo, para a elaboracdo de
normas de circulagao na area escolar, disciplinando a movimenta'

¢ao .dos demais alunos.

Outro conte@do que pode ser ministrado nesta sé
rie, & sobre "sinalizacdo de Transito" . Neste momento, deverao'
ser abordados:os seguintes aspectos: a importancia da sinaliza '
cao, a linguagem das placas , ou seja, as mensagens nelas conti
das, a classificacao das placas, sinalizacSes luminosas e outros

tipos de sinalizacdo(gestos e apitos).
Sugestoes de atividade:

- Conduzir os alunos as proximidades da propria’
escola, buscando observar a sinalizacdo de Transito ali existen
tes, bem como a identificacgao dos locais de maior seguranga para

0 pedestre na area escolar.

- Aula expositiva introduzindo nog¢bes de : cruza

mento e a importancia da sinalizacdo de Transito neste local.

3 - 32 Série

Crescendo em idade, a crianca amplia também o es
paco fisico em que se locomove.

Nesta fase ja pode, com maior facilidade, -.com
preender como é importante sua participacio na seguranca de Tran
sito. Diante disto e de sua capacidade de compreensao, cada vez

mais desenvolvida, j& pode lhe ser ministrado aulas sobre as nor



A crianca, neste periodo de desenvolvimento,deve
ser consciente das "normas de conduta", a fim de trafegar sem

riscos.

Estas normas de conduta do pedestre, ciclista e
passageiro, sao trazidas, num primeiro momento, pelo professor ,

através de uma conversa dirigida.

O aluno também deve ter conhecimento dos deveres
e proibicoes do pedestre, definidos pelos artigos 86 e 93 do cod
digo Nacional de Transito. Para isto o professor deverd fazer '

uma leitura informativa dos referidos artigos.

Uma atividade que podemos desenvolver, buscando'
alcancar os objetivos deste contelido, &€ uma excursio com os alu
nos para observar o comportamento dos pedestres nas ruas. Ao fi
nal deve-se pedir que os alunos fagam um relatdrio e analisem

as atitudes observadas.

A realizac¢ao de uma aula pratica, para a demons'
tracao do uso correto da bicicleta, observando-se as "normas de
conduta", também se constitui uma atividade produtiva e, no as
sunto em questdo, esta produtividade poderd salvar a vida de uma

crianca.
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CONCLUSAO

A educacao nao pode ser entendida como ponto fi
nal, mas como ponto de partida. Ponto de partida para a conscien
tizacdo de um povo, para a harmonia da convivéncia e para a"orde

nacao do Transito".

Por isso,a tarefa do educador & tdo dificil, com
plicada e complexa, e ndo & diferente para o educador do Transi'
to.

Este trabalho mostrou um pouco da complexidade '
da atividade docente, principalmente quando os alunos sao crian

cas.

Podemos tirar algumas conclusdes importantes a
partir dele, como por exemplo,que a aprendizagem & a aquisigao '
de uma habilidade ou de uma informagdo especifica, baseadas em
estruturas intelectuais existentes, porém, de acordo com a idade
da crianga e, consequentemente, o periodo de desenvolvimento em

que apresentam um maior ou menor nivel de maturacio.

O desenvolvimento intelectual consiste em levar
a crianga a ter contato com a civilizacdo contemporanea, apren '
dendo os limites que o meio coloca para ela. Diante disto,a tare
fa, como professor é criar para a crianca um ambiente proximo do
real, para que ela possa verificar o que qgueremos que ela com
preenda.
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Assim, sao,por exemplo, os simbolos de Transito,
que envolvem aprendizagem por compreensdao. Como as criancas na
la fase do 19 grau, s0 aprendem mediante concreto, elas devem ser

levadas a vivenciar, treinar e agir para depois compreender e sa
ber usar.

Finalmente podemos concluir que estas informa
¢des, tanto pedagdgicas quanto metodoldgicas, sdo indispensiveis'
para a determinacao da postura pedagdgica do professor, bem como

para a escolha dos melhores e mais adequados procedimentos didati
cos.
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